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Wstęp 

Przełom ubiegłej dekady przyniósł zasadnicze zmiany ustrojowe, poli-

tyczne i gospodarcze, związane z budową demokracji i wolnego rynku. 

Przekształceniom tym towarzyszyły również żywiołowe przemiany w sfe-

rze kultury. Zmiany te w Polsce uwarunkowane są przez upadek realnego 

socjalizmu i przez ogólne przemiany cywilizacyjne końca XX wieku, do-

konujące się w skali globalnej i lokalnej.  

Specyfika kulturowa naszej epoki charakteryzuje się współwystępowa-

niem trzech kultur: kultury klasycznej — wspartej na wartościach judeo-

chrześcijańskich, kultury oświeceniowej — promującej uniwersalne 

prawa człowieka i współczesnej kultury postmodernistycznej — anty-

uniwersalistycznej. W przestrzeni społecznej wypełnionej elementami 

tych kultur ścierają się ze sobą różne wizje człowieka i świata, normy 

i wartości, oceny przeszłości i przyszłości. 

Wnikliwe analizy wielu autorów ukazują niezbyt optymistyczną kon-

dycję człowieka we współczesnym świecie. W diagnozach dotyczących 

aktualności, autorzy pokazują, że współczesna epoka charakteryzuje się 

postępującą dezintegracją społeczeństwa, stanem napięcia, rozdarcia, 

chaosem wartości, kryzysem tożsamości, poczuciem obcości i wykorze-

nienia, które to stany nie pozostają bez wpływu na to, co dzieje się we 

współczesnej edukacji i kulturze. 

Odmienność kultury w czasach współczesnych polega przede wszyst-

kim na fakcie nieznanego dotychczasowym dziejom rozwoju kultury ma-

sowej oraz jej umiędzynarodowienia za pomocą elektronicznych środków 

przekazu. Przejście od kultury słowa do kultury obrazów i ich nieustanny 

przepływ zmienia radykalnie postawy człowieka, kształtuje potoczną filo-



 8 

zofię postrzegania życia i świata, tworzy „cyberkulturę”, której konstytu-

tywną cechą jest interaktywność, wymagająca niepodzielności uwagi 

i pełnego zaangażowania uczestników w świecie wirtualnym, odmiennym 

od świata realnego. Te nowe fenomeny w kulturze wyzwalają ambiwalent-

ne uczucia i oceny. Jedni traktują je jako zjawiska normalne w życiu infor-

matycznych społeczeństw, inni — dostrzegają w nich zagrożenie pełnego 

rozwoju człowieka przez zdominowanie kultury technopolem promującym 

konsumpcjonizm i hedonizm, który uniemożliwia namysł nad sensem ży-

cia i świata oraz eliminuje inne kultury alternatywne nie mające bezpo-

średniego związku z elektroniczną techniką.  

W tej trudnej, złożonej i zmieniającej się rzeczywistości, pedagogika, 

a także inne nauki społeczne i humanistyczne podejmują próby poszuki-

wania skutecznej edukacji kulturalnej, stwarzającej możliwości rozwoju 

osobowości, rozbudzającej wrażliwość na humanistyczne wartości, ujaw-

niającej potencjał twórczy i kreatywność jednostki w wymiarze indywidu-

alnym i społecznym.  

 Kwestie przeobrażeń w zakresie kultury i dyskursy między „moder-

nistami” i „postmodernistami”, związane z próbą poszukiwania skutecznej 

edukacji kulturalnej w ostatnim dziesięcioleciu, są głównym przedmiotem 

zainteresowań autora książki. Bezpośrednią inspiracją do jej napisania był 

jego udział w międzynarodowych i ogólnopolskich konferencjach nauko-

wych, organizowanych przez różne środowiska akademickie w naszym kra-

ju. Przygotowane teksty referatów zostały opublikowane w pracach zbioro-

wych, wydanych przez organizatorów konferencji, o czym informuję w przy-

pisach do poszczególnych rozdziałów pracy. W książce wykorzystano rów-

nież fragmenty tekstów publikowanych wcześniej w Zeszytach Naukowych 

WSP w Olsztynie i w czasopismach pedagogicznych, głównie w „Edukacji”. 

Wszystkie teksty publikowane uprzednio, zamieszczone w pracy, dzię-

ki wymianie myśli, komentarzom i krytyce, uległy znacznym zmianom. 

Poddano je korekturze, rozwinięciu i modyfikacji. Ostateczna konceptua-

lizacja poszczególnych zagadnień kształtowała się w ciągu czterech lat 

(1996-1999). W tym czasie pojawiło się wiele nowych prac teoretycznych 

i badawczych nie uwzględnionych w tekstach przedstawionych na konfe-

rencjach, które umożliwiły autorowi przemyślenie i pogłębienie wielu 

kwestii. Ponadto dystans czasowy powodował spadek emocji, które towa-
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rzyszyły często ostrym sporom konferencyjnym, przysłaniającym niekiedy 

fakty dostrzegane bardziej obiektywnie na „chłodno”. Poczynione zabiegi 

przyczyniły się do ostatecznego opracowania tekstów, które w wersji przed-

stawianej czytelnikom w książce nie były dotychczas publikowane.  

W tym miejscu należy choćby szkicowo przedstawić rozumienie „kul-

tury” przyjęte w pracy. Pojęcie to nastręcza wielu kłopotów. Mimo wysił-

ku antropologów, słowo to nie uzyskało nigdy sensu opisowego, zacho-

wując silny odcień pozytywnego wartościowania. W rezultacie, jest ono 

odnoszone najczęściej do zjawisk wyłącznie pozytywnych i raczej wyso-

kiej — w sensie społecznego uznania — rangi, w takich dziedzinach jak 

działalność artystyczna, religijna, filozoficzna, naukowa czy technicz-

na1. Jak słusznie zauważa J. Szacki charakteryzując swoją kulturę „jesteś-

my skłonni eksponować to, co w niej dobre i piękne, spychając w cień py-

tanie, jacy faktycznie byliśmy i jesteśmy. Wartości wyznawane spychają 

zazwyczaj w cień wartości praktykowane, ideały głoszone przez elity — 

rzeczywistość dnia codziennego i jej realistyczne opisy. Rozpowszech-

nione jest mniemanie, że kultura musi mieć koniecznie wartość wycho-

wawczą: ma służyć nie tyle opisowi i zdefiniowaniu jej tożsamości, ile 

pokazaniu, czym mogłaby być, gdyby stosowała się do wzorów, jakie po 

upływie lat potrafimy z niej wypreparować. Inaczej mówiąc, pytanie 

główne dotyczy często nie tego, co różniło i różni daną kulturę od innych, 

ile tego, jakie jest jej wyobrażenie idealne”2. 

Nie wdając się tu w szczegółowe analizy zróżnicowanych stanowisk 

socjologii w sprawie pojmowania kultury3, będziemy ją rozumieć w sze-

                                                   
1 Traktowanie tych dziedzin kultury w sposób nieproblematyczny jako zawsze pozytyw-

nych może budzić  wątpliwości. Sztuka, religia, wiedza naukowa mogą być wykorzystane do 

rozwoju człowieka, jak i do  manipulowania nim. Wiele tego rodzaju przykładów znajdujemy 

w pracach postmodernistycznych autorów m. in. Z. Melosika, Z. Baumana. Do tych i innych 

prac odwołujemy się w poszczególnych rozdziałach książki.  Ponadto warto zwrócić uwagę 

na wnikliwą analizę kultury i nauki dokonaną przez H. Elzenberga, w której  autor ukazuje 

jak idee najbardziej humanitarne w intencji potraktowane w sposób radykalny mogą  prze-

kształcać się w swoje przeciwieństwo i zagrażać rozwojowi człowieka i kultury, por.: H. El-

zenberg,  Wartości i człowiek. Rozprawy z humanistyki i filozofii, Toruń 1966, s. 153-155. 
2 J. Szacki, O kanonie kultury europejskiej uwagi sceptyczne, „Znak” 1994, nr 7, s. 19.  
3 Stanowiska te prezentuje A. Kłoskowska w: Socjologia kultury, Warszawa 1981, 

por.: rozdz. 1 i 4.   
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roki sposób. W tym ujęciu każda kultura realna będzie mieszaniną dobra 

i zła. W jej ramach będą się mieścić rozmaite znamiona kultury, elitarne 

i masowe, zjawiska wielkie i małe, szlachetne i pospolite, to, co się nam 

podoba i to, co jest brzydkie i naganne, czego się być może wstydzimy, 

a co stało się jej niezbywalną częścią. W takim ujęciu „kulturowymi” bę-

dziemy nazywać wszelkie te wpływy, które kształtują system wartości 

człowieka, przekonania czy poglądy na temat świata jako całości, czy to 

jego poszczególnych elementów czy zjawisk.  

Chodzi tutaj zatem o zbiór wszelkich wartości i celów, do jakich dążą 

jednostki i grupy społeczne, o zbiór wszelkich norm i reguł zachowania, 

w tym zaś — zbiór norm dotyczących wzajemnego współżycia, zbiór 

zwyczajów, wzorców postępowania i antywzorów, stereotypów i przesą-

dów, przejmowanych przez jednostkę i ( lub grupę) wyznaczających sche-

maty jej własnych zachowań. Kultura będzie zatem rodzajem potocznej 

i naukowej wiedzy o świecie, przejawiającej się zarówno w zachowa-

niach, celach i dążeniach ludzi, jak też wyrażanych przez nich opiniach 

i poglądach. Istotne jest, że przy takim jej pojmowaniu nie przestanie ona 

być zjawiskiem kształtującym nasze wyobrażenia o świecie i stosunek do 

niego. Przestanie oznaczać elementy wyłącznie pozytywne. Jej treścią sta-

ną się bowiem wtedy również społeczne uprzedzenia np. rasizm, przesą-

dy, fałszywe mity np. wiara w nieuchronny postęp ludzkości, czy nieogra-

niczone możliwości kreacyjne człowieka, tandeta produkowana i reprodu-

kowana przez każdą kulturę ku utrapieniu estetów i wychowawców, pod-

kultury przestępcze, narkomania czy alkoholizm. Innymi słowy, kultura 

w przyjętym tu rozumieniu nie będzie pomnikiem, wykutym z najszla-

chetniejszego kruszcu, ale kłębowiskiem sprzeczności (J. Szacki), rozmai-

tych interesów, działań i zachowań nie zawsze pozytywnych4. 

                                                   
4 Jest to podejście niezmiernie rzadko stosowane w pedagogice, która przejawia skłon-

ność do idealizującego,  jeśli nie wręcz sakralizującego traktowania kultury, co w konsekwen-

cji eliminuje z jej obszaru wiele istotnych  zjawisk realnie w niej występujących, które nie 

sprzyjają rozwojowi osobowości człowieka. Stąd też,  niektórych pedagogów może zdziwić 

stanowisko przyjęte przez A. Tyszkę, traktującego antywzory jako jeden  z istotnych rodza-

jów wiedzy w konstruowaniu ideału człowieka kulturalnego, por.: A. Tyszka, Ideał człowieka 

 kulturalnego, [w:] tegoż, Interesy i ideały kultury, Warszawa 1987, s. 213-249. 
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Potraktowanie kultury w szerokim ujęciu, jako zjawiska niosącego ze 

sobą dobro i zło nie neguje tworzenia wzorców czy ideałów. Mogą one 

być bezcenne jako drogowskazy, ukazują bowiem czy dokonujemy roz-

woju, czy stoimy w miejscu, czy też przeżywamy regres. Trzeba jednak 

zdawać sobie sprawę, że ich status nie wystarczy do opisu miejsca, gdzie 

się znajdujemy. 

Szerokie ujęcie kultury nie wyklucza wartościującego jej pojmowania, 

które tu przyjmujemy. Jest ono wręcz niezbędne jeśli każda kultura ma 

„oblicze” pozytywne i negatywne, szczególnie w perspektywie edukacyj-

nej sprzyjającej osobowemu rozwojowi człowieka. Pedagog zatem nie 

może traktować jako równoprawnych tekstów grafomanów z tekstami 

noblistów, oryginalnych dzieł sztuki i simulacrum5, podkultur łamiących 

prawo i normy etyczne, burzących ład prawny i moralny, zagrażających 

zdrowiu, a nawet życiu ludzi i subkultur czy kultur alternatywnych two-

rzących niejednokrotnie nowe wartości duchowe i moralne. 

Przyjęcie powyższych założeń widoczne jest we wszystkich prezento-

wanych w książce tekstach. Zawarte w niej treści mają zapewne charakter 

dyskusyjny. Dotyczą one spraw aktualnie dziejących się w naszym społe-

czeństwie, analizowanych w kontekście szerszych zmian zachodzących 

we współczesnym świecie. Niektóre omawiane kwestie zdają się mieć 

charakter ponadczasowy i odnoszą się do każdej epoki i każdej kultury. 

Są to m.in. dylematy aksjologiczne w kulturze i wynikające z nich wy-

zwania edukacyjne, niebezpieczne ścieżki rozwoju oferowane przez cudo-

twórców i szarlatanów, na które wstępują ludzie zagubieni duchowo, kon-

trowersje edukacyjne w perspektywie sacrum, a także niedostrzegane lub 

lekceważone współcześnie — powszechne zjawisko ludzkiego cierpienia.  

Część tekstów dotyczy zjawisk dawniej nie występujących, które nie-

sie ze sobą postmodernistyczna kultura i które w sposób ekspansywny 

i masowy przenikają do społeczeństw. W ramach tego obszaru zjawisk 

analizą objęto: obraz świata kreowanego przez skomercjalizowaną kulturę 

                                                   
5 Koncepcję simulacrum jako kopii bez oryginału, znaku bez odniesienia, mapy bez te-

rytorium — stanowiących  konstytutywne cechy kultury postmodernistycznej zaprojektował 

Jean Baudrillard, por.: A. Szahaj, Kultura  postmodernistyczna między ekstazą a pustką, [w:] 

tegoż, Ironia i miłość. Neopragmatyzm R. Rorty’ego w  kontekście sporu o postmoder-

nizm, Wrocław 1996, s. 167.  
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masową, upowszechnianą przez elektroniczne środki przekazu i jej wpływ 

na osobowość dzieci i młodzieży, gry komputerowe jako podstawową 

formę cyberkultury tworzonej w świecie wirtualnym, reklamę postmoder-

nistyczną i ruchy postfeministyczne. 

W ostatnim rozdziale książki podjęto próbę ukazania strategii eduka-

cyjnej pracy z młodzieżą nad kształtowaniem jej osobistych wartości 

i systemu wartościowania oraz zgodnego z tym wyborem zachowania 

i działania.  

Analizując wymienione zjawiska starano się naświetlić je z różnych 

punktów widzenia odwołując się do badań empirycznych własnych lub in-

nych autorów polskich i zagranicznych. Pozwoliło to przynajmniej częścio-

wo uniknąć arbitralności i jednostronności w ocenianiu i wartościowaniu 

analizowanych kwestii. To, na ile udało się autorowi wymienione zamierze-

nia spełnić pozostawiam do rozważenia krytycznym czytelnikom. 

Książka ta i zawarte w niej treści kształtowały się pod wpływem głę-

bokiej wiedzy i życzliwości wielu osób. Szczególną wdzięczność wyra-

żam Panu Prof. nadz. dr. hab. Janowi Żebrowskiemu z Uniwersytetu 

Gdańskiego i Panu Prof. dr. hab. Dzierżymirowi Jankowskiemu z Uniwer-

sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu za podjęcie się trudu przeczy-

tania pracy w maszynopisie i krytyczne, konstruktywne uwagi, jakie 

wnieśli w jej przygotowanie do druku. Dziękuję również Panu Prof. zw. 

dr. hab. Stanisławowi Kawuli Kierownikowi Katedry Pedagogiki Spo-

łecznej Uniwersytetu Warmińsko-Mazurskiego w Olsztynie za bezintere-

sowne wsparcie i zachętę do napisania tej książki. Słowa wdzięczności za 

inicjatywę i osobiste zaangażowanie się w wydanie pracy należą się rów-

nież Panu dr. Janowi Malinowskiemu z Uniwersytetu Mikołaja Kopernika 

w Toruniu oraz Wydawnictwu Edukacyjnemu „Akapit” w Toruniu. Wy-

rażam podziękowanie również Pani mgr Janinie Malinowskiej za adiusta-

cję, redakcję i korektę książki. Jednakże za przedstawione w niej treści 

i myśli dotyczące poszukiwań skutecznej edukacji kulturalnej u schyłku 

XX wieku, ich zasadność i niedociągnięcia w ostatecznym kształcie pozo-

staje odpowiedzialny przede wszystkim autor tej pracy. 

Mieczysław Gałaś 

Toruń, 7 grudnia 1999 roku 


